


Tistd lauseesta lihti liikkkeelle kolmen kuvataidekas-
vatuksen maisteriopiskelijan tyoskentely vastausten
loytdmiseksi. Maailmantilaan liittyvien omien ah-
distusten, riittdmittomyyksien ja toimettomuuksien
kanssa painiskelu on monelle taidekasvattajalle
(tai ylipaatadn opettajalle) tuttua tdssd ajassa, kun
ympirilld oleva maailma tuntuu olevan jatkuvan
murroksen ja muutoksen alla. Miten kasvattaa, kun
itsekin on epdvarma tulevaisuudesta? Tdhdn oloon
lahdimme etsimdidn helpotusta eri ympéristdalan
asiantuntijoilta. Halusimme selvittdd, mitd viestid
ympiristdasioiden kanssa painivat, alan rautaiset
asiantuntijat haluaisivat vilittdd taidekasvattajille,
jotka haluavat opetuksensa integroituvan mielek-
kailla tavalla ajankohtaisiin ympéristokeskusteluihin
ympdristotaidekasvatuksen keinoin. Mitd asiantunti-
jat haluaisivat, ettd lapsille ja nuorille opetettaisiin
juuri nyt?

Ympiristokasvatus  on  kasvatusta,  oppimis-
ta ja opetusta, joka keskittyy ympiristoon seki
ympiristdongelmiin (Aarnio-Linnanvuori 2018, 16).
Ympiristotaidekasvatus on taas taidekasvatuksen

osa-alue, jossa ympiristoon, ekologiaan ja kestdvyy-
teen liittyvd painotus voi nidkyd opetuksen aiheissa,
tavoitteissa, teoreettisissa viitekehyksissd ja tyome-
netelmissd (tai kaikissa ndissd) (Ylirisku 2021, 21).
Sekd ympdristokasvatus ettd ympéristotaidekasvatus
kytkeytyvéit vahvasti yhteiskunnallisesti aktiiviseen,
poliittiseen kasvatukseen edistden oikeudenmukai-
sempia ja kestdvampid kulttuureja.

Haastattelimme sdhkopostikyselyn avulla ja kasvo-
tusten kuutta eri alojen asiantuntijaa, joiden tyo lii-
ttyy vahvasti ympéristokasvatuksellisiin sisdltdihin.
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* Anna Haukka, ympdristokasvatuksen koulutaja
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Halusimme antaa diinen asiantuntijoille eri aloilta.
Teema, tai sana, jonka ympdrille loimme haastat-
telukysymykset, oli olennaisuus. Koemme timén
tarkednd, silld ympéristdahdistus saa kiinni myos
kasvattajan, ja niiden tunteiden vallassa on toisinaan
vaikeaa rdpikoidd tiedon tulvassa. Halusimme antaa
tiedonjyvisid erilaisten tietojen ja tunteiden keskelld
navigoimiseen.

Haastatteluvastauksista nousi esiin nelja selkedd
teemaa. Teemat jasennettiin aineistoanalyysin avul-
la, etsien vastausten vilisii siltoja ja yhtildisyyksid.
Huomioitavaa on, ettd haastateltavilta on kysytty
ympiristokasvatuksen teemoista, mutta tarkaste-
lemme haastatteluvastauksia ~ pohdinnoissamme
kuitenkin ympéristotaidekasvatuksen ndkokulmasta,
jolloin 16yddmme vastauksia asettamaamme tutki-
muskysymykseen. Seuraavassa osiossa esittelemme
teemat ja tarkastelemme niiden merkityksid, jon-
ka jidlkeen pohdimme niiden tuomia nédkokulmia
ympdristotaidekasvatukseen.



Kestéivid eldaméntapoja, sekd ympiristokasvatuksen
toteuttamista pohtiessa nousee yhteisollisyys haas-
tateltavien vastauksista esille. Yhteisollisyydelld ei
tassd tarkoiteta vain ja ainoastaan muita ihmisid,
vaan se kasittdd myos muutkin kuin ihmistoimijat.
Yhteisond toimiessa on huomioitava jaettu vastuu
noudattaa yhteisid kansainvilisii ja valtakunnallisia
sopimuksia ja toimia niiden raameissa, jotta eldmi-
nen planeetallamme olisi kestivid, sekd muille toi-
mijoille oikeudenmukaista.

Yhteisollisyyden rakentaminen nédhdddn tidrkednd
my0s ympdristokasvatuksen pedagogiikassa. Yhtei-
sOllinen ja ei-opettajakeskeinen ldhestymistapa voisi
tarjota uusia ndkokulmia nykymaailman haasteisiin,
kuin mitd itse pedagogi kyseisissi tilanteissa voisi
tarjota. Esimerkiksi pedagogi voi olla yhteison ulko-
puolinen toimija, joka ei tiedd, miten hiinen opetta-
mansa yhteiso toimii ja millaiseen laajempaan kon-
tekstiin yhteiso liittyy.

Ympiristoon liittyvdt kysymykset ja haasteet hei-
jastelevat muihin yhteiskunnallisiin osa-alueisiin,
kuten poliittisiin, taloudellisiin, ja kulttuurisiin. Ym-
péristokasvatusta ei tulisi toteuttaa omana erillise-
ni osa-alueenaan, vaan se pitdisi integroida osaksi
kaikkea muuta kasvatusta.
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Ympiristokasvatuksen kysymykset johdattelevat
kriittisen pohdinnan poluille. Maapallo ei kestd
nykyistd eldméintapaamme, ja meidén tulee pohtia
nykyisid késityksidgmme uusiksi. Esimerkiksi ké-
sityksid kulutustottumuksista. Tdmé vaatii kykyéa
kyseenalaistaa juurtuneita oletuksia ja odotuksia,
sekd kykyéd pohtia, miten tehdi asiat toisin.

Tarvitsemme rehellisyyttid nykyisestd maailmanti-
lanteesta ja sen kestimittomyydestd. Ympiristo-
kasvatuksen pitdisi toimia muutosvoimana ja téiti
varten tulisi puhua minkilaiset asiat ovat osoittau-
tuneet ongelmallisiksi, ja miksi tuhoisat kdytdnnot
ehké edelleen jatkuvat.

Aineistoista nousi esille tarve laajentaa ympéris-
tokasvatuksen pedagogisia menetelmid, jotka ovat
aikaisemmin keskittyneet luonnontieteelliseen tie-
don lisddmiseen. Tilan ottaminen spontaaneille, ti-
lanteesta nouseville huomiolle vaihtoehtoisten pe-
dagogisten ldhestymistapojen, kuten leikkisyyden
kautta voisi olla ympéristokasvatukselle tarpeen.
Mainittakoon kuitenkin, etté eri kasvatusperinteilld
on myos omat keskeiset pedagogisen menetelmén-
sd. Esimerkiksi taidekasvatuksessa leikin ja leikki-
syyden hyodyntdminen pedagogisesti on jo tuttua.
Tarkoituksenmukainen avoin ldhestymistapa voi
synnyttidd sellaisia kokemuksia ja kisityksid, joi-
ta opetustilanteen ulkopuolelta tulevalle tiedolle
niukasti tilaa antava kasvatus ei tuota. Ympiristo-
kasvatuksessa tdmid avoimuus myds kuvastaa pa-
remmin maailman jatkuvaa muutosta ja ennakoi-
mattomuutta. Jotta suunta séilyy seki eettisesti ettd
ekologisesti kestdvini, oppimistilanteet on kuiten-
kin ankkuroitava vaikuttavaan, tutkittuun tietoon
luontokadon ja ilmastonmuutoksen torjunnasta.
Spontaanius toimii tdlloin oppimisen kdynnistiji-
ni ja motivaation vahvistajana, kun taas nidyttoon
perustuva tieto suuntaa toimintaa kohti planeetan
elinkelpoisuutta ylldpitdvid ratkaisuja. Néiden
kahden yhdistelméd mahdollistaa seki tilanneherk-
kyyden ettd tavoitteellisen vaikuttavuuden.



Tieto ja uutiset timinhetkisestd maailmantilasta li-
ittyen luontokatoon ja muihin ympéristokriiseihin,
herittivit meissd monenlaisia tunteita. Haastateltavat
nostivat esiin tunteet keskeisend osana kulttuurista
muutosta.

Pettymys on keskeinen tunne, joka nousi esiin
aineistostamme, ja on ldsnd meidinkin arjessamme.
Ympiristokasvatuksessa on tidrkedd olla rehellinen,
eikd faktoja liittyen maailmantilanteeseen voi lakai-
sta maton alle. Maapallo ei kestd nykyistd kulutuk-
seen perustuvaa eldmintapamme, johon olemme
pohjoismassa tottuneet. Ristiriitaiset tunteet eivit
kuitenkaan vilttamittd ole aina lamaannuttavia, vaan
ympiristdahdistukseen liittyvid tunteita voidaan val-
jastaa muutosvoimaksi. Tasapaino toiveikkuuden ja
rehellisyyden vililld on pidettidvd mielessd. Eldmin-
tapamme muutoksiin ei tarvitse aina suhtautua
negatiivisena asiana, vaan voimme ympéristokasva-
tuksen kontekstissa pohtia mitd kaikkea hyvii uudel-
leen ajatteleminen pitdd sisédlldédn.
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Haastatteluvastauksista nousi esiin myos kestdvien
eldméntapojen suhde hyvinvointiin. Kestidvien ela-
méntapojen ei tarvitse tuntua pelkiltd piinalta, niin
kuin niitd saatetaan julkisessa keskustelussa usein
kuvailla, vaan ekologisestd kestivimpi eldméd voi
itsessddn tuntua ihanalta, merkitykselliseltd ja tuot-
taa lisdd hyvinvointia. Toimijuutta ja osallisuuden
kokemusta voi kehittdd yhteisollisyyttd vaalimalla,
ja timd voi auttaa sitoutumisessa kestdvampiin ela-
méntapoihin.

Vastaajien mukaan ldhiluonnon kanssa tekemisissa
oleminen nihtiin edistdviin ihmisten hyvinvointia.
Lihiluonto ymmairretdéin tdssd kontekstissa laajasti,
esim. ldhimetsdni tai omana viherkasvina. Vastaajien
mukaan olisi tirkedd, ettd lapset ja nuoret litkkuisivat
sadnnollisesti ulkona ja olisivat tekemisissd ldhiym-
piristojensd kanssa. Niin laajentaen myos kuvaa ja
kisitystd kanssa elidistd ja elinympéristoista.




Téssd osiossa avaamme ja kokoamme haastattelukysymyksiin saa-
miamme vastauksia hieman laajemmin ja pohdimme niitd ympi-
ristotaidekasvatuksen nikokulmasta. Tarkoituksenamme on avata
teemoittelun takaa 16ytyvédd pohdintaa ja nostaa esiin, mitd haasta-
teltavien vastauksen voivat tarjota omaan alaamme integroituvaan
ympiéristopedagogiikkaan.

Suomalaisen ympiristotaidekasvatuksen perinteessd on jo vu-
osikymmenien ajan kehitetty toimintatapoja, joissa taiteiden keinoin
pyritdédn kehittimadn ympéristoherkkyyttd (Ylirisku, 2021). Talloin
pyritddn mahdollistamaan ympéristokokemuksia, jotka pystyviit
luomaan viylii tietoisuuteen, 1oytdmiseen, iloon ja himmaistykseen.

Vastauksissa nousi tdhdn nidkokulmaan liittyvid nostoja, varsinkin
nuorten lasten kohdalla. Psykologian saralta on saatu tuloksia siiti,
kuinka selkeitd vaikutuksia ldhiluonnolla on ihmisen hyvinvointiin.
Psykologi Kaisa Lankosken mukaan varsinkin kaupungeissa asuvat
ihmiset ovat arjessaan kovin vihin tekemisissd luonnon ympiristo-
jen kanssa, eivitkd vilttdmittd kiinnitd 14hiluontoonsa juurikaan
huomiota; hinen mielestddn on tirkedd, ettd osaisimme valjastaa
luonnon hyvinvointivaikutukset kidyttéomme lapsuudesta aikuisuu-
teen. Luonnon ympiristdjen kanssa vilittoméssi kontaktissa olem-
inen levollistaa ihmisen tarkkaavaisuutta, ja sithen liittyvit haasteet
vihenevit. Ihminen on myds luonnostaan hyvin kiinnostunut luon-
nonilmidisti. Lankoski kertoo, ettd esimerkiksi tuleen tuijottelu rau-
hoittaa mieltd. Hidn kokee tirkedni sen, ettd ihmiset saisivat luon-
toaltistuksia mahdollisimman paljon; tissd voi riittdd jopa se, ettd
ikkunasta nikyy puu tai ettd omistaa huonekasvin.

Taidekasvattajina voimme tietoisesti kiinnittdd huomiota siihen,
kuinka opetuksen yhteydessd voimme lisdtd luonto -altistuksia ja
mahdollistaa tdhén liittyvid hyvinvointivaikutuksia. Yksi tapa hyo-
dyntéd tatd ympdristotaidekasvatuksessa, on esimerkiksi suosimalla
monipuolisesti erilaisia luonnonmateriaaleja. Se ettd tulemme tie-
toisemmaksi suhteestamme luontoon sekéd herkistymme havainno-
imaan voi auttaa oppijoita tunnistamaan ja tulemaan tietoisemmaksi
luonnon ympéristdissd toimimisen tuottamille hyvinvointivaiku-
tuksille. Hyvinvointia ei voi médritelld tdysin yleispitevésti kos-
ka siihen liittyy aina henkilokohtainen kokemus siitd, mikd tekee
eldmadsti hyvad ja merkityksellistd. On kuitenkin merkittavid, miten
luonnonympdéristot ja materiaalit vaikuttavat ihmiseen, ja synny-




ttavit myonteisid vaikutuksia. Ndméd@ mekanismit voivat osaltaan
edesauttaa henkilokohtaisen suhteen luomista ympéristdomme, ja
edistdvit ymparistotaidekasvatuksen tavoitteita. Luonnon hyvin-
vointivaikutuksista puhuttaessa on kuitenkin tdrkedd huomioida,
etteivit kaikki luontokokemukset ole vilttamittd miellyttivid tai
myonteisid. Luontosuhde rakentuu ja kehittyy erilaisten kokemus-
ten kautta, minkd vuoksi myos haastavilla tai epadmiellyttdviksi koe-
tuilla luontokokemuksilla voi olla merkitystd luontosuhteen muo-
dostumisessa ja syventymisessi.

Haastattelemamme asiantuntijat nostivat esiin, ettd ympéristokasva-
tuksen tavoitteena on edistdd oppijoiden toimijuutta. Ymparistokas-
vattajien kouluttaja Anna Haukka nostaa lasten ja nuorten osallis-
tumismahdollisuudet tidrkedksi viayldksi siithen, ettd pystymme
rakentamaan kestédvid eldméntapoja, sekd edelleen edistiméén kes-
tavyysmurrosta. Haukka vahvistaisi oppijoiden kisitystd siitd, ettéd
meilld on tarve ja pystyvyys muuttaa tapojamme ja kulttuuriamme
sellaiseksi, ettd kykenemme eliméédn planeetan rajoissa. Luonno-
suojelubiologian tutkija Panu Halme vastaisi planetaarisia rajoja
koskevaan ongelmaan rehellisyydelld. Nuorille olisi tirkedd tuo-
da esiin se tosiasia, etteivit marginaaliset muutokset riitd kestdvin
eldamintavan saavuttamiseen. Opettajankouluttaja Hannele Cantell
nostaa esille tietoon pohjautuvan toivon, eli sen, ettd tosiasioihin
perustuen pystyttiisiin kannustamaan oppijoita. Meilld on olemas-
sa esimerkkejd positiivisista kehityskuluista; ympéristomyrkkyjen
kieltdmisestd, aerosolien vihenemisesté tai esimerkiksi Kiinan uu-
siutuvaan energiaan panostamisen vaikutuksista.

Tutkija-aktivisti Tuomas Poutanen ajattelee toimijuuden rakentam-
isen ldhtokohtana kestdvammille yksilonvalinnoille. Luontosuhde
vaikuttaa ihmisten arvoihin ja uskomuksiin, mikd voi johtaa jir-
jestdytymiseen ja yhteiskunnalliseen muutokseen. Poutanen pitdid
pitkdjanteisyyttd tarkednd. Monet luonnon prosessit ovat niin hitaita,
ettd niitd voidaan ymmaértdd vain pitkéaikaisen tarkkailun avulla. Er-
ityisen ndkymittomid ovat maaperdssé tapahtuvat muutokset, joista
hyvi esimerkki on tehomaatalouden aiheuttamat vaikutukset. Pout-
anen ehdottaa pienimuotoista viljelemistd pedagogisena toimintana,
joka mahdollistaa kaiken ikdéisille oppijoille mahdollisuuksia rak-
entaa henkilokohtaista suhdetta ympéristoon ja samalla avata niky-
mii vuosien mittaiseen aikajidnteeseen. Toisen konkreettisen esime-
rkin toimijuuden lisdédmisestd mainitsi Hannele Cantell, joka puhui
kimalaisaktivismin puolesta. Kimalaisaktivismilla tarkoitetaan es-
imerkiksi nurmikon leikkuun vdhentdmisté ja kukkivien kasvien su-
osimista pihoilla, sekd kimalaisille tarkoitettujen pesélaatikkojen ja
hyonteishotellien rakentamista. Varsinkin lasten ja nuorten kanssa
kimalaisaktivismi on helppoa ja mielekéstd tekemistd. Pienimuotoi-
nenkin toiminta on tilld saralla aidosti polyttdjille hyodyllista.

Tuomas Poutanen jatkoi, ettd mitd pienempien lasten kanssa toim-
itaan, sitd enemmén hin suuntaisi huomiota ldhiympéristoon. Kaik-
ki ympiristot eivdat mahdollista kovin hyvin toimijuutta, silld esim-
erkiksi kaupungin julkisten tilojen ja yksityisomistuksessa olevien
rakenteiden muokkaaminen ei ole sallittua. Siltd osin kuin oman
toimijuuden ja tekijyyden kautta tydskenteleminen on mahdollis-
ta, kasvattaisi se pitkédjanteisesti lasten ndkoalaa ja hahmottamista



omasta toiminnasta ympariston kanssa. Tdméd synnyttdisi pohjaa
sille, miten ylipddnsd hahmotamme paikkaamme eliokunnassa.
Esimerkiksi puun kasvamisen aikajédnteen vertaaminen ihmiseen.
Tdmén nosti esiin myds pedagoginen suunnittelija Anni Puro, joka
kokee havainnoimisen ja tarkkailemisen olevan ldhtokohta sille, ettid
lapset ja nuoret saadaan huomaamaan jaettu ympdiristd ja huomi-
oimaan siind eldvit muut lajit. Hian korostaa my0s kunnioituksen
merkityksen késittelemistd tdrkednd osana ympéristokasvatusta.
Kasvatuksellisten tavoitteiden taustalla vaikuttaa perustavanlaatu-
inen kysymys identiteetisté: siitd, miten ihminen rakentaa suhdet-
taan itseensd, muihin ja ympéroiviin maailmaan. On tirkeédd pohtia,
miten omat valintamme vaikuttavat muihin ihmisiin, elioihin ja
ympiristoon, ja millaisia vaikutuksia niilldi on meihin. Olemme
toisiimme kytkeytynyttd elamidnverkkoa, ja timdn ymmértdminen
vol tuntua myos lohdulliselta ja turvalliselta.

Kestivididn eldmintapaan kasvattaminen edellyttii Anni Pu-
ron mukaan ympiristokasvatuksen paradigman péaivittdmistd.
Ympiéristokasvatuksen perusta luotiin aikana, jolloin uskottiin, ettid
suuret ongelmat voidaan pysdyttdd yhteistyolld ja sopimuksilla.
Nyt, kun laajat ekologiset muutosprosessit ovat jo kdynnissd, on
madriteltdvd, mitd juuri tdssd hetkessd tavoittelemme, alleviivaa
Puro. Olennaista on kysyé ja keskustella, silld lapsilla ja nuorilla
on usein avarakatseisia ndkokulmia tulevaisuuteen, sen ongelmien
ratkaisuun ja niiden késittelyyn. Tétd tukee myos Amos Rexin ja
Norenin tutkimus (Korpiniitty & Sivander 2026), jonka mukaan
16-18-vuotiaat tietoisesti vahvistavat voimavarojaan ja suojelevat
itseddn kuormitukselta arvaamattomassa maailmassa. YhteisOissa
taas paras ymmirrys muutoksen mahdollisuuksista syntyy sis-
dltdpiin, ja kasvatuksen tehtdvini on tuoda uusia ajatuksia, ndkokul-
mia ja kokemuksia tdmin tueksi. Taidekasvatuksen nidkokulmasta
olisi mielestimme tirkedd tiedostaa se, ettid vastaukset eivit voi
loytyd pelkéstdin oman kuplamme tai ammatillisen yhteisomme
sisdltd, emmekd ole opettajina kaikkivoipaisia. Meilld opettajina
ole - eiki tarvitse ollakaan - vastauksia kaikkiin kysymyksiin, vaan
voimme tukeutua ja tehdd yhteisty6tda muiden toimijoiden ja alojen
asiantuntijoiden kanssa. My0s mainittakoon, ettd lapsilla ja nuorilla
on paljon terdvdampi kisitys heidin omasta todellisuudestaan, sekd
sen kanssa painimisesta ja siihen tarvittavista yhteisollisistd ja tun-
teita tukevista resursseista. On siis tdrkedd herkistyd kuulemaan to-
isten ndkemyksid ja myOntéd, ettd olemme yhdessd monimutkaisten
ongelmien dérelld.

Kestivimpien eldmintapojen tulisi kdytdnnossd olla konkreetti-
sia tekoja, valintoja ja palveluita, joita ihminen kohtaa arjessaan.
Jotta ndmd eldméntavat tulisivat mahdollisiksi ja houkutteleviksi,



niiden tulisi tuntua normilta. Panu Halmeen mukaan se merkitsee
mahdollisuuksia tehdé arjen valintoja, joissa rajoja ja nautintoa so-
vitetaan yhteen. Tdrkedd on tuoda pedagogisessa vuorovaikutuk-
sessa esiin, ettd on mahdollista eldd Pariisin ilmastosopimuksen
rajoissa, matkustaa hitaasti maata pitkin ja herkutella harkiten. Kes-
tavimmait valinnat ovat monella tavalla parannus nykyiseen arkeen,
kun ne omaksua. Pedagogisessa vuorovaikutuksessa olisi tirkedd
vilittdd viestid kestdvdmpien eldmintapojen tarjoamista mah-
dollisuuksista, eikéd ldhestyd muutosta vaikeuden, hankaluuden tai
epakdytidnnollisyyden kautta. Myds Haukka toteaa, ettd muutos syn-
tyy osallistumisesta ja taitojen karttumisesta. Hinen mukaansa arjen
kdytantdjd on opeteltava uudelleen. Yhdessd toimiminen rakentaa
aktiivista toivoa, ja samalla yksiloille on annettava tilaa pohtia omia
kisityksidéin sekd vahvistaa tietojaan ja taitojaan. Téhin yhtyy Kai-
sa Lankoski muistuttamalla, ettd tunteet ovat ilmastotekojen ja sitd
kautta kestdvampien eliméntapojen moottoreita. Tunteet kuitenkin
tarvitsevat turvallista ohjausta, jotta huoli, toivo ja merkityksellisyys
voivat kanavoitua kestdviksi teoiksi. Poutanen nostaa esiin, etti ri-
ittdvin syvillisen kulttuurisen muutoksen synnyttdmiseksi tarvitaan
sekid jdrjestelmitasoista ymmairrystd ettd paikallisia kestdvyysdia-
logeja ja kdytdnnon utopioita eli enemmén yhteisollisyytté, ldhiruo-
kaa ja ldhimatkailua sekd “keskiluokkaisen unelman” kriittistd pur-
kamista. Ndin kohtuullisemmat ja merkityksellisemmiit eldiméntavat
voisivat nousta vallitsevaksi normiksi ja kestdvéd eldméntapa tuli-
si nikyviksi arjessa konkreettisena, jacttuna osaamisena ja toivoa
vahvistavana yhteiseni projektina.

Kiinnostavaksi huomioksi taidekasvattajille nousi aineistosta en-
nakoimattomuuden korostuminen. Maailmaa luonnehdittiin ennal-
ta-arvaamattomaksi ja toisaalta ajateltiin, ettd ympéristokasvatuksen
pedagogiikassa tulisi olla tilaa sponttaaneille oivalluksille.

Vaikka 2000-luvun Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
on nostettu esiin kestdvin kehityksen ndkokulmia, jatketaan asia-
kirjassa kuitenkin osittain samoilla vanhoilla diskursseilla, jotka
opettajat ovat kokeneet riittiméattomaksi késittelemédn ekokriisin
tuomia moninaisia haasteita (Aarnio-Linnanvuori, 2018, 75-76).
Monet ympdristokasvattajat ja ympéristokasvatuksen tutkijat ovat-
kin pohtineet ympéristokasvatuksen vaikuttavuutta ja erilaisia tapo-
ja sen mielekkéddseen pedagogiseen toteuttamiseen.

Anni Puron mukaan téssi ajassa tehtdvad ympéristokasvatusta ohjaa
yhteiskunnan laajempi oletus ennakoitavasta, sekid sopimuksilla kon-
trolloitavasta maailmasta. Puron mukaan ympéristokasvatuksessa
tulisi hyodyntdd nykyistd enemmin leikillisid — sattumaan nojaavia
pedagogisia ldhestymistapoja. Niiden pedagogisten menetelmien
varjoon jddminen ei ole sindnsd yllattavii, koska opettajankoulutuk-
sessa on perinteisesti kannustettu strukturoituun ja tarkkaan suun-



niteltuun pedagogiikkaan. Minkélaista oppimista maailmasta voisi
tuottaa pedagogiikka, jossa olisi tilaa tilanteissa syntyville havain-
noille ja suunnille - pedagogiikalle, joka vaalisi ylldtyksid ja ennal-
ta-arvaamattomuutta?

Ympiristokasvatus voi helposti néyttdytyd ylhddltda puhuttuna
saarnauksena. Ympadristokasvatuksen pedagogiikassa didaktin-
en, julistava ldhestymistapa onkin tunnistettu kompastuskiveksi.
Opettaja-oppilas -suhteisiin sisdltyvé valtarakenne saattaa osaltaan
vahvistaa ympéristokasvatuksen jadmistd etdiseksi. Yhteisolliseen
pedagogiikkaan, oppilaslihtdisyyteen, ja oppilaiden konkreettiseen
arkeen liittyvien ilmididen tarkasteleminen voisivat lisitd oppilaid-
en toimijuuden kokemusta.

Sattumat eli oletetuista syy—seuraussuhteista poikkeavat tapahtumat
saattavat pitdd sisdlldin yhteiskunnallisesti positiivisia vaikutuk-
sia. Sattumien potentiaali ja ennakoimaton luonne voivat johdatella
loydosten ja oivallusten direlle, jotka eivit olisi tulleet esille alku-
perdisten suunnitelmien tai oletusten mukaisesti (Helttula, 2015).
Tdmé sama voisi pited myOs luokkahuoneessa, vaikka ajatus ei
niin tarkasti strukturoidusta sattumanvaralle tilaa antavasta peda-
gogiikasta voi tuntua jannittavalta.

Sattumanvaraisuutta vaaliva pedagogiikka voisi myos kehittdd op-
pijoiden epdvarmuuden sietokykyd ja lisdtd heididn toimijuuttaan
tilanteissa, joissa heille el tarjota kaikkia toimintaohjeita. Sattuman-
varaisuuden pedagogiikka voisi korostaa maailman arvaamatonta
luonnetta ja vdhentdd oppilaiden mahdollista kontrollin tunnetta
maailmaa kohtaan, joka on mahdollinen osasyy nykyiseen kestadmét-
tomédn tilanteeseemme. Kiinnitimme huomiota siihen, ettd useampi
haastateltava nosti esiin Iinsimaisen ihmiské&sityksen ja ympéristosu-
hteen ongelmallisuuden. Pyrkimys kontrolloida ympiristdd ja olos-
uhteita, sekd ihmisen pitiminen erityisasemassa néhtiin keskeisend
taustatekijdnd nykyisten ympéristokriisien synnyssd. Maailma on
arvaamaton eiki taivu ihmisen hallittavaksi. Taiteelliseen tyoskente-
lyyn usein kuuluvaa avoimuus ja epdvarmuus voisivat harjaannuttaa
kykyi tyoskennelld sattumien ja epavarmuuden ddrelld, hajottaa ih-
miskeskeistd maailmankuvaa, ja kannustaa ottamaan muut maapal-
lon toimijat huomioon. Tdmé voisikin olla ympéristotaidekasvatuk-
sen erityisvahvuus.
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Haastateltavat ndkivdt, ettd taide tarjoaa erilaisia tapoja hahmot-
taa, kasitelld ja tietad. Anni Puro nosti esiin, ettd taiteen kautta on
mahdollista kasitelld ympdristoon liittyvid arvoristiriitoja ja -kysy-
myksid tavoilla, joita pelkka tieteellinen lghestymistapa ei tavoita.
Samaa mieltd oli Tuomas Poutanen, joka koki taiteen toimivan
vayland niihin ihmisiin, joita tiede tai esimerkiksi tutkimustulok-
set eivdt pddse saavuttamaan. Tdmédn mainitsi myos Anna Hauk-
ka pohtiessaan, ettd taiteella on mahdollisuus saavuttaa erilaisia
yleis6jd. Haukan mukaan taiteelliset viestit voivat olla lapsille ja
nuorille erityinen tilaisuus tavoittaa aikuiset, jos huolia ja toivei-
ta ei osata kommunikoida muilla tavoin. Haastateltavien mukaan
taide voi auttaa ymmadartamadn kdasityksid itsestd, toisista ja ympd-
roivastd maailmasta, sekd tarjoaa mahdollisuuksia dokumentoida
niitd. Puron mukaan taiteellinen ldhestyminen ympadristoaiheisiin
mahdollistaa dialogisuutta ja uudenlaisia ajattelutapoja.

Haastateltavat ndkivdt taiteissa paljon potentiaalia, ja toivoivat,
ettd taiteita hyodynnettdisiin aktiivisemmin ympdristoaiheita ka-
siteltdessd. Panu Halme toivoisi, ettd tieteilijdt ja taiteilijat ottai-
sivat enemman kantaa ja kantaisivat kortensa kekoon, jotta ym-
paristbaiheet saataisiin osaksi valtavirtaa eli suurempaa yleistd
vallitsevaa ajatus- tai arvovirtaa. Tassd kohtaa olisikin hyvd jatkaa
keskustelua siihen, miten tutkijana ja taiteilijana otetaan kantaa.
Taiteelle on ongelmallista ja rajaavaa, jos ajatellaan, ettd silld on
yhteiskunnallisesti vain vdlinearvoa (pyritddn ‘ottamaan kantaa’).
Taiteessa on tdarkedd olla monikerroksisuutta, avoimuutta, hyodyt-
tomyyttdkin. Monet ympdristotaidehankkeet ovat olleet tdarkeitd
niin osallistujilleen kuin ympdristolleen ja luoneet oppimista. On
kuitenkin valitettavaa, ettd ympdristotaiteilijat ovat ahtaalla. Ta-
ritsisimme lisdd rahoitusta, nosti Hannele Cantell.

Kaisa Lankoski muistuttaa, ettd kun tulkitsemme taidetta, olemme
omien kokemusten, muistojen ja tunteiden ddrelld. Ndain taiteella
on erityinen potentiaali vaikuttaa ihmisten kayttaytymiseen. Lan-
kosken ndkemys on linjassa ympadristokasvatuksen pedagogiikan
kanssa, jossa ndhdddn, ettd ihmisen arkinen kdyttdytyminen voi
muuttua, jos opetus koskettaa hantd sekd tiedollisella ettd tuntei-
den tasolla. On jo todettu, ettd pelkka lisaantyvda tieto ei saa ihmisid
muuttamaan toimintaansa.
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Avaamme lopuksi lyhyesti mihin timé oppimateriaali pystyy vas-
taamaan, sekd millaisia prosesseja oppimateriaalin luontiin on liit-

tynyt.

Kyselyn asiantuntijoiden valinta tapahtui kurssin opettajamme
Henrika Yliriskun vinkkaamana sekd ryhmdmme aikaisempia tut-
tavuuksia ja yhteyksid pitkin kurotellen. Koemme tédrkeédksi tuoda
esiin, ettd asiantuntijoiden valinta ei siis ollut sattumanvaraista, eika
sitd ohjannut mikéédn strukturoitu metodi. Kahdestakymmenestd
kontaktoidusta asiantuntijasta saimme kuudelta vastauksen.

Teemottelu tapahtui meidén assosiatiivisen prosessimme kaut-
ta, johon vaikutti vahvasti se, miten me ymmirsimme kyselymme
vastaukset ja millaisilla 1dhtokohdilla olimme ldhteneet prosessiin.
Meidén taustamme kuvataidekasvatuksen opiskelijoina on ohjannut
sitd, minkélaisia tulkintoja ja sekd yhteyksid olemme 10yténeet ky-
selyn vastauksista. Syntynyt oppimateriaali on kidynyt tarkastettava-
na kyselyymme vastanneilla, silld halusimme varmistua siité, ettéd
olimme tulkinneet vastauksia haastateltujen tarkoittamalla tavalla.
Todettava on myos, ettd vastanneiden miird oli rajattu, eikd oppi-
materiaali luo kattavaa kuvaa koko Suomen ympiristdasiantuntijoi-
den ndkemyksista.

Oppimateriaali pyrkii avaamaan keskustelua ympiristotaidekasva-
tuksen kysymyksistd tavalla, joka olisi helposti ldhestyttdvi, jotta
ympiristoteemojen nivominen osaksi taidekasvatusta olisi sujuvaa
ja sukeltamisen kynnys madaltuisi. Seuraava askel olisi pohtia sy-
vemmin, mitid haastatteluissa nousseet teemat tarkoittavat alallam-
me ja miten voisimme siirtdd niitd kohti konkretiaa, esimerkiksi
tuntisuunnitelmien kautta. Ajattelemme tdmén materiaalin toimi-
van alustuksena ja ldhtokohtana ympiristotaidekasvatuksen ope-
tussisédltdjen pohtimiselle, emmekéd siksi ldhteneet itse pohtimaan
konkreettisia tehtividesimerkkejd. Tarkeimpédnd antina meille hen-
kilokohtaisesti on ollut oman taidekasvatuskuplamme ulkopuolelle
pddseminen, sekd konkretian tuominen niin itsellemme kuin toivot-
tavasti lukijallekin. Kiitimme lampimaésti kaikkia haastateltuja. I1-
man teitd tekstimme olisi ontto ja voimaton. Niin kuin totesimme jo
useaan otteeseen, yhteiso ja yhteistyo olivat tdssédkin kohtaa avain-
asemassa kestavimpad kasvatusta ja tulevaisuutta rakentaessa.
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